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Uwagi wstepne

Celem artykutu jest ukazanie genezy i drog historycznego rozwoju pedagogiki
spotecznej W konteksScie sytuacji politycznej narodu polskiego w XIX i XX wieku.
Nauki pedagogiczne, w tym zwlaszcza ksztattujgca si¢ pedagogika spoleczna, miata
w polskich warunkach do 1918 r. silne zabarwienie narodowe bez wzglgdu na to z
jakich pozycji politycznych i religijnych byta uprawiana. Nie oznaczato to
bynajmniej zamknigcia si¢ w niewielkim kregu polskiego obszaru narodowego.
Zdawano sobie bowiem w petni sprawe z tego, ze z po-znawczego punktu widzenia
szkodliwe bytoby ignorowanie dorobku pedagogiki spotecznej innych narodow,
podobnie jak i btgdem bytoby bezkrytyczne z niego korzystanie. Nalezy podkreslic,
ze mimo silnego rysu narodowego i patriotycznego polska mysl pedagogiczna doby
niewoli narodowej byta niemalze w catosci przeniknigta duchem internacjonalizmu.
Artykutowane W niej pojecia narod | narodowos¢ byty dalekie od traktowania ich w
wymiarze skrajnego nacjonalizmu czy wrecz szowinizmu, co tym bardziej zashuguje
na uwage W sytuacji narodu pozbawionego wtasnego panstwa i rozcztonkowanego
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przez trzech imperialistycznych sasiadow (katolicka Austri¢, protestanckie Prusy i
prawostawng Rosje). Po-winni to mie¢ na uwadze wspodlczesni «tropicieley
polskiego «nacjonalizmuy». Woéwczas, kiedy inne narody, poczawszy od naszych
zaborcow, uprawiaty polityke skrajnego nacjonalizmu, Polacy szermowali hastem za
waszg | naszqg wolnosé. |1 nie byly to bynajmniej dla nich puste stowa, skoro
przelewali za nig wtasng krew i oddawali zycie.

1. Ksztaltowanie si¢ podstaw ideowo-programowych polskiej pedagogiki
spolecznej w dobie niewoli narodowej

Pokonani militarnie i zepchnigci do drugiej lub nawet trzeciej kategorii
obywateli w panstwach zaborczych, Polacy zaczeli si¢ broni¢ na niwie spoteczno-
o$wiatowej, chcac utrzymac cigglos¢ biologiczng narodu i jego tozsamos¢. W pelni
za takimi przedsiewzigciami opowiadat si¢ juz Stanistaw Staszic (1755-1826), jeden
z najwigkszych polskich dziataczy spotecznych przetomu XVIII i XIX w.
Teoretyczng podstawe jego pogladoéw pedagogicznych stanowita racjonalistyczna
filozofia O$wiecenia, mocno akcentujgca idee utylitaryzmu i filantropizmu. Pod jej
wpltywem doszedt on do przekonania, ze edukacja i srodowisko spoteczne w
zasadniczy sposob determinuja to, czym ludzie sg i do czego daza. Jak mato ktory z
owczesnych teoretykow wychowania wdrozyt do praktyki idee powigzania szkoty ze
srodo-wiskiem spotecznym w utworzonym (1816 r.) przez siebie Towarzystwie
Rolniczym Hrubieszowskim [6, s. 307-314].

Przekonanie S. Staszica 0 wychowawczej i socjalizujacej roli spoteczenstwa i
funkcjonujacych w jego ramach instytucji podzielat w duzej mierze znany filozof i
ceniony nauczy-ciel Karol Libelt (1807-1875). Traktujac wychowanie jako wazne
zagadnienie spoteczne i narodowe, Libelt sformutowal w nawigzaniu do koncepcji
historiozoficznej Johanna Gottfrieda Herdera i Gottholda Ephraima Lessinga ideat
«wychowania ludow». Wedtlug Libelta odbywajace si¢ w tonie spoteczenstwa
wychowanie jednostki jest sprawa jej godnosci moralnej i obywatelskiej. Przy czym
sam proces wychowania realizowany jest w toku dziejow przez Boga objawiajacego
si¢ poprzez nature, religi¢, porzadek prawny i histori¢ [5, s. 405-425].

Znacznie szerzej rolg spoteczenstwa w procesach wychowania i socjalizacji widziat
filozof, ekonomista i dziatacz spoteczno-polityczny August Cieszkowski (1814-1894).
Jego zdaniem cztowiek rozwija si¢ 1 dojrzewa tylko wowczas, gdy jest mocno
osadzony w konkretnej spotecznosci, z ktdrej nie tylko czerpie podniety, ale i na jej
rzecz pracuje. Mowiac o tym zaangazowaniu, podkreslat znaczenie czynu tworczego,
przez ktéry rozumiat §wiadoma dziatalno$¢ jednostki skierowang na przeksztalcanie
réznych dziedzin zycia spotecznego. Za czyny spotecznie uzyteczne uznawat
filantropig, rozwijanie oS$wiaty 1 wychowania, organizowanie stowarzyszen
samopomocowych, zakladow opiekunczych 1 ochronek wiejskich. W swojej
mesjanistycznej wizji szczgsliwego spoteczenstwa szczegdlng role wyznaczyt edukacji
realizowanej w szkotach. W odniesieniu do dzieci w wieku przedszkolnym opowiedziat
si¢ za prymatem wychowania nad nauczaniem. Postulowane przez niego ochronki
miaty bo-wiem petié funkcje opiekunczo-wychowawcza [1, s. 367-413].

Znaczacy wkilad w ksztattujace si¢ w dobie rozbioréw podstawy ideowo-
programowe polskiej pedagogiki spotecznej wniost Ludwik Krzywicki (1859-1941),
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socjolog, publicysta i dziatacz spoteczny. Postulowat on upowszechnienie
wyksztalcenia ogdlnego, ktore uwazat za warunek osiggniecia rownosci spoteczne;.
Na podstawie wilasnych badan sformutowat teori¢ idei spotecznych oraz okreslit
wspotzaleznos¢ ideatu 1 praktyki wychowania z prze-mianami spotecznymi.
Postulowal upowszechnienie wyksztalcenia ogdlnego jako koniecznego warunku
rownosci Spolecznej, propagowal samoksztatcenie, informujac jednoczesnie 0
wprowadzanych nowych formach upowszechniania kultury i ksztalcenia dorostych.
Okreslit wzor osobowy mlodego cztowieka, podkreslajac przy tym znaczenie
ideatow jako glownych determinantdow ksztaltowania osobowos$ci jednostek i
aktywnosci grup spotecznych i [4, s. 13-58].

Wptyw na ksztattowanie si¢ podstaw ideowo-programowych polskiej
pedagogiki spotecznej miat rowniez Edward Abramowski (1868-1918), socjolog,
filozof i psycholog, ktérego pisarka Maria Dabrowska nazwata wielkim myslicielem
0 «znamionach geniuszu». Opracowal on teori¢ pracy spotecznej traktowanej jako
proces spoteczny oraz teori¢ «zjawiska spotecznego», wedlug ktorej obejmuje ono
uduchowione zjawisko fizyczne i zobiektywizowane zjawisko psychiczne. Jego idee
oraz koncepcje inspirowalty wielu polskich dziataczy spotecznych i kulturalno-
o$wiatowych do podejmowania waznych inicjatyw w roznych s$rodowiskach.
Przywigzywal duze znaczenie do organizowania dobrowolnych stowarzyszen
spotecznych (szkot samorzadowych, spotdzielni, zwigzkow zawodowych itp.), ktore
powinny przyja¢ na siebie obowiazek ksztattowania ustroju sprawiedliwos$ci
spotecznej [3, s. 78-93].

Mowiac o prekursorach polskiej pedagogiki spotecznej, warto takze wspomnie¢
Stanistawa Karpowicza (1864-1921), innowacyjnego pedagoga 1 publicyste. Jego
poglady pedagogiczne uksztaltowaty si¢ pod wpltywem pozytywizmu 1 filozofii
materialistycznej. Uwazat on, ze gldéwnym zadaniem wychowania jest przygotowanie
miodziezy do zycia spolecznego, nauczanie za§ winno sta¢ si¢ szkolg pracy
pozbawiong kar 1 wszelkiego przymusu, co nie oznaczato, ze byt zwolennikiem
pozostawienia dziecku calkowitej swobody. W reformie wychowania upatrywat
mozliwo$¢ zmiany niesprawiedliwych stosunkow spolecznych. Wlasne przemyslenia
oraz metody wychowawcze weryfikowal 1 doskonalit w zatozonym przez siebie
(1911 r.) Domu Dziecigcym w Warszawie [2, s. XVI, XIX, 363, passim).

W dobie zaboréw uksztattowaly sie takze w duzej mierze poglady pedagogiczne
Heleny z Rajchmanow Radlinskiej (1874-1954). Majac bogate doswiadczenie w
jawnej i tajnej pracy oswiatowej oraz znajac polski i zachodnioeuropejski dorobek
pedagogiczny, potozyta ona do | wojny S$wiatowej podwaliny pod polska
pedagogike spoteczng. Podstawowe pojecia tej nowej wtedy subdyscypliny
pedagogiki przedstawita w artykule «Z zagadnien pedagogiki spotecznej»,
opublikowanym w czasopismie «Muzeumy (1908, t. 1, cz. 2, s. 52-63). Utozsamiata
ja wowczas Z pedagogika narodowa, czemu data wyraz miedzy innymi w referacie
wygloszonym w 1909 r. na Il Polskim Kongresie Pedagogicznym we Lwowie. W
rozwijaniu szkolnictwa i o$§wiaty pozaszkolnej widziata droge do wzmocnienia sit
moralnych narodu i wybicia si¢ na niepodleglos¢. Przygotowywanie materialow
metodycznych, zrédet historycznych i podrgcznikow traktowata jako swoj moralny i
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patriotyczny obowigzek [7, s. XLVIII-XLIX, 3-20, 219-231]. Tym samym wpisata
si¢ ona W popularyzowang wowczas we wszystkich trzech zaborach ide¢ pracy
spotecznej, traktowang jako powinnos¢ i czyn narodowy przez wszystkie w zasadzie
stany i klasy narodu polskiego. Wprawdzie 6wczesna stratyfikacja spoteczna rodzita
rézne konflikty, ale starano si¢ je tagodzi¢ w imi¢ jednos$ci narodowej. Kazdy
$wiadomy narodowo Polak, bez wzgledu na swoja przynalezno$¢ stanowg i klasowa,
dazyt w miar¢ swoich mozliwosci intelektualnych i1 materialnych do
zamanifestowania swojej polskosci czynem. Najbardziej bodajze znamiennym tego
przyktadem byt pomnik grunwaldzki chtopéw z Albigowej koto Lancuta w postaci
zasadzenia 400 drzewek owocowych upamigtniajgcych pigsetng rocznice tej bitwy.
Wybuch | wojny Swiatowej zahamowal dalszy rozwdj polskiej pedagogiki
spotecznej, ale jednocze$nie wzmocnit nadziej¢ na odzyskanie niepodleglosci.

2. Polska pedagogika spoleczna w okresie 11 Rzeczypospolitej

Wraz z zakonczeniem | wojny §wiatowej I odzyskaniem niepodlegtosci po 123
latach niewoli narodowej polska pedagogika spoteczna weszta w nowy okres
rozwoju, prze-biegajacy jednak w trudnych warunkach odbudowy panstwowosci
polskiej. Zaréwno przed pedagogika, jak i pracag socjalng stanety trudne wyzwania.
Z powodu wielkich obszaréw biedy i zapdznienia cywilizacyjnego, bedacego w
duzej mierze skutkiem niewoli narodowej, konieczne stato si¢ taczenie dziatalnosci
pedagogicznej z akcja socjalng. Opieka i pomoc moralno-materialna miaty bowiem
nie tylko zaspokaja¢ dorazne potrzeby, ale takze ksztaltowaé¢ postawy i
odpowiedzialno$¢ za swoje zycie oraz wyzwalac¢ wlasne sity.

W ksztaltowaniu takiego programu pedagogiki spolecznej, a takze pracy
socjalnej wielki udziat miata H. Radlinska, ktéra zdawata sobie w pelni sprawg z
tego, ze proces wychowania realizuje si¢ réwnolegle poza rodzing i szkotg w
srodowiskach zycia i pracy jednostek. Wedtug niej wychowawcami byli nie tylko
nauczyciele, ale wszyscy obarczeni odpowiedzialnoscig za funkcjonowanie
zespotow ludzkich, instytucji i placowek. Sens realizowania planowanych proceséw
wychowawczych widziata w budzeniu aktywnosci jednostek i grup spotecznych, w
usuwaniu przeszkoéd ograniczajacych rozwoj i kompensowanie brakow. Nalezy
podkresli¢, ze w swojej szeroko zakrojonej dziatalnosci pedagogicznej kierowata si¢
nadal wektorem narodowym. Lapidarnie, ale jakze picknie wyrazita to w swojej
pracy «Stosunek wychowawcy do srodowiska spotecznego» (Warszawa 1935, s. 8),
piszac: «Pedagogika spoteczna w kazdej jednostce widzi dzieci¢ swego narodu i
czasu, spadkobierce calej kultury i wspottworce jej przysztosciy.

W 1922 r. Radlinska rozpoczegta wspotprace z Wolng Wszechnicg Polskg w
Warszawie. Trzy lata pozniej (1925 r.) objeta kierownictwo Studium Pracy Spoteczno-
Oswiatowe] przy Wydziale Pedagogicznym tej uczelni, ktore stalo si¢ w okresie
migdzywojennym  gtéwnym  os$rodkiem inspirujacym  wiele  przedsiewzigé
teoretycznych 1 praktycznych w dziedzinie pedagogiki spotecznej i pracy socjalnej. Po
habilitacji zostata mianowana w 1927 r. profesorem nadzwyczajnym na tym Wydziale,
za$ dziesig¢ lat pdzniej profesorem zwyczajnym. W Studium zorganizowata zwarty
zespol, mimo zrdéznicowania zawodowego 1 wiekowego stuchaczy. W jego ramach
prowadzone byly miedzy innymi badania nad: wplywem s$rodowiska na rozwdj
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jednostek, jezykiem dzieci roznych warstw spolecznych, wpltywem stosunkoéw
rodzinnych, jakoscig odzywiania i warunkow mieszkaniowych na osiggnigcia szkolne
dzieci. Interesowalo ja zwlaszcza zagadnienie zalezno$ci drog zyciowych 1 losow
jednostek, takze zespotow ludzkich od czynnikéw srodowiskowych oraz mozliwosci
swiadomego przetwarzania srodowiska dla okreslonych zadan wychowawczych. Coraz
bardziej byla bowiem przekonana, ze wplyw wychowawczy réznych czynnikdéw
spotecznych jest nie-jednokrotnie silniejszy niz intencjonalne oddziatywanie szkoty.
Dlatego ksztaltowanie §rodowiska, czyli planowe jego organizowanie, uwazata za
jedno z podstawowych zadan pedagogiki spolecznej, ktoérg uznawata za nauke
praktyczng «(...) rozwijajaca si¢ na skrzyzowaniu nauk o cztowieku, biologicznych 1
spotecznych z etyka 1 kulturoznawstwem (teorig 1 historig kultury) dzigki wltasnemu
punktowi widzenia» [7, s. 361].

Oprocz szeroko zakrojonej dziatalnosci organizacyjnej i dydaktycznej,
H. Radlinska potrafita znalez¢ czas na pracg naukows, ktorej wyniki przedstawita w
szeregu publikacji. Do najwazniejszych wydanych w okresie miedzywojennym, W
ktorych rozwineta poglady na temat teorii i praktyki pedagogiki spotecznej, naleza:
«Studium pracy kulturalnej» (Warszawa 1925), «Szkoty pracy spotecznej w Polsce»
(Warszawa 1928), «Stosunek wychowawczy do srodowiska spotecznego. Szkice z
pedagogiki spotecznej» (Warszawa 1935), «Planowanie pracy spotecznej na tle
srodowiska. Podstawy badania srodowiska. Wskazania wychowawcze» («Ruch
Pedagogiczny» 1933/1934, s. 157-168, 189-199, 229-237).

W poglebianiu refleksji nad réznymi zagadnieniami pedagogiki spotecznej
Istotne znaczenie miata wspotpraca H. Radlinskiej z Kazimierzem Kornitowiczem
(1892-1939), znanym dziataczem spotecznym i oswiatowym, dyrektorem Instytutu
Spraw Spotecznych. Wspotpracowat on z Radlinska przy organizowaniu Studium
Pracy Spoleczno-Oswiatowej, zostajac czlonkiem jego Rady Naukowej. Realizowat
takze w nim do 1939 r. zajecia dydaktyczne (wyktady i seminaria). Prowadzit
badania nad czasem wolnym robotnikow, upowszechnianiem tworczosci Kulturalnej
oraz zajmowal si¢ charakterystyka polskich organizacji i instytucji kulturalno-
o$wiatowych i spoteczno-wychowawczych [7, s. XXIV].

Dalszy rozwoj polskiej pedagogiki spotecznej zahamowany zostat przez wybuch
Il wojny swiatowej. Wspolna agresja dwoch sojusznikow: Niemiec (6wczesnie 111
Rzesza Niemiecka) i Zwigzku Socjalistycznych Republik Radzieckich (ZSRR)
spowodowata wielkie zniszczenia materialne i straty ludzkie. W 1939 r. w czasie
bombardowania Lublina przez Niemcéw zginat K. Kornitowicz. Helena Radlinska
za$ zaangazowala si¢ W tajne nauczanie, prowadzac wyktady 1 seminaria dla
studentow podziemnego Wydziatu Pedagogicznego Wolnej Wszechnicy Polskiej
oraz publikowata w wydawnictwach konspiracyjnych.

3. Pedagogika spoteczna w Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej

Pozbywszy si¢ okowow niemieckiego barbarzynstwa narod 1 panstwo polskie
zna-lazty si¢, po zdradzie zachodnich aliantow, w strefie zawoalowanej okupacji
ZSRR. Zadecydowane wspodlnie przez zachodnich sojusznikow (Wielka Brytania i
Stany Zjednoczone) i ZSRR wielkie przesunigcie terytorialne panstwa polskiego (od
1952 r. nosito nazwe Polska Rzeczpospolita Ludowa) ze wschodu na zachdod oraz
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przesiedlenie ludnosci polskiej na tak zwane ziemie zachodnie bylo wielkim
wyzwaniem dla pedagogiki spotecznej i pracy socjalnej. Szybko wprowadzane pod
presja Zwigzku Radzieckiego radykalne zmiany polityczne i ekonomiczne pod
pociagnely za sobg daleko idagce przemiany spoteczne. Dotychczasowa stratyfikacja
spoteczna zastgpiona zostala szybko nowsg, wykreowang ze wzgledéw ideologiczno-
politycznych.

W nowych realiach spoteczno-politycznych i ekonomicznych przed pedagogika
spoteczng stangty nowe, trudne wyzwania, poczatkowo gtéwnie w zakresie pracy
opiekunczej. | znowu H. Radlinska, podobnie jak po odzyskaniu niepodlegtosci w
1918 r., zabrata si¢ z wlasciwg sobie energig do pracy organizacyjnej. Juz w koncu
marca 1945 r. przyjechata do Lodzi i zaczgta organizowaé Zaktad Pedagogiki
Spotecznej na powstajacym wowczas miejscowym uniwersytecie. W nastepnym
roku, przy duzym jej zaangazowaniu, powstal W Lodzi Polski Instytut Stuzby
Spotecznej. W 1948 r. przeksztalcono go w Polskie Towarzystwo Studiow
Spotecznych, ktore zostato zlikwidowane trzy lata pozniej. Zajmujac si¢ kwestiami
organizacyjnymi, nie zaniedbywata pracy naukowej. Wspdlnie z Jozefem
Wojtyniakiem opublikowala wartoSciowa poznawczo prace¢ «Sieroctwo. Zasigg |
wyrownywanie» (L6dz 1946), w nastepnym za$ roku artykut «Zagadnienia opieki
spotecznej. Ze skrzyzowan teorii i praktyki» («Praca i Opieka Spoteczna» 1947, z.
4, s. 277-285). Dla studentéw wydata drukiem zwiezly zarys pedagogiki spoteczne;j
[7, s. 359-395]. Nadchodzity jednak trudne lata dla H. Radlinskiej i catego
srodowiska pedagogow spotecznych. W nastepstwie podjetej przez Polska
Zjednoczong Parti¢ Robotniczag (PZPR) ofensywy ideologicznej w szkolnictwie
zlikwidowano uniwersyteckie studia pedagogiczne. Zaréwno Radlinska, jak i1 inni
pedagodzy spoteczni zostali w 1950 r. wystani na urlopy lub na wczesniejsza
emeryture. Likwidacji ulegty wszystkie placowki naukowo-dydaktyczne zajmujace
si¢ pedagogika spoteczng, ktorej z powodow ideologicznych zarzucono burzuazyjny
rodowdd 1 zupelng nieprzydatno§¢ w warunkach ustroju socjalistycznego
«gwarantujacego» Wszystkim rownos¢ i sprawiedliwosc.

Zarowno zmarta w 1954 r. H. Radlinska, jak 1 wielu pedagogow spotecznych-
praktykéw nie doczekalo si¢ «rehabilitacji» przedmiotu swoich zainteresowan.
Stosunek do pedagogiki spotecznej zaczat ewoluowacé dopiero po zmianie kursu
politycznego w Moskwie, ktory w Polsce umozliwit Wiadystawowi Gomoice
powrot w 1956 r. na stanowisko | sekretarza Komitetu Centralnego PZPR. W
nastgpnym roku wznowione zostaty uniwersyteckie studia pedagogiczne, w
programie ktorych znalazla si¢ rowniez pedagogika spoteczna. W tym tez roku
powotano Katedr¢ Pedagogiki Spotecznej na Uniwersytecie Warszawskim, zas
cztery lata poézniej na Uniwersytecie todzkim pod kierunkiem Aleksandra
Kaminskiego (1903-1978). Po nim t¢ katedre objeta Irena Lepalczyk (1916-2003),
uczennica i bliska wspotpracowniczka H. Radlinskiej. Jeszcze pdzniej, bo dopiero w
latach 70-tych i 80-tych minionego stulecia powotane zostaly zaktady pedagogiki
spotecznej w innych uczelniach. Przyktadowo Zaktad Pedagogiki Spotecznej na
Uniwersytecie Poznanskim powstal w 1970 r., natomiast na Uniwersytecie im.
Mikotaja Kopernika w Toruniu w 1976 r.
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Mimo siedmioletniej luki w rozwoju polskiej pedagogiki spotecznej w okresie
Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej posiada ona znaczace osiagnigcia, bedace W duzej
mierze rezultatem wspotdziatania pedagogdéw spotecznych — teoretykow i
praktykow. Nalezy podkresli¢, ze podejmowane i realizowane byly badania nad
takimi waznymi z poznawczego i aplikacyjnego punktu widzenia zagadnieniami,
jak: organizowanie i doskonalenie systemow wy-chowania w Srodowisku
rodzinnym, réwiesniczym, miejskim i wiejskim, wychowaniem w placéwkach
pozaszkolnych, w organizacjach i stowarzyszeniach spotecznych, czasem wolnym
dzieci I milodziezy, funkcjonowaniem szkoty srodowiskowej, wychowaniem
rownoleglym, wychowawcami nieprofesjonalnymi oraz metodologia
pedagogicznych badan $rodowiskowych. Badania nad tymi zagadnieniami,
istotnymi ze wzgledu na potrzebe poznania skali i zasiegu zmian dokonujacych sie
w spoteczenstwie polskim (miedzy innymi wielka migracja ludnosci ze wsi do
miast) wspierane byly przez Towarzystwo Wolnej Wszechnicy Polskiej i
Towarzystwo Wiedzy Powszechnej, a ich wyniki byly prezentowane zaré6wno w
samoistnych publikacjach zwartych, jak i w czasopismach naukowych.

Zakonczenie

W dziejach polskiej pedagogiki spotecznej odbijajg si¢ — jak w lustrze — losy
narodu i panstwa polskiego w ciggu XIX i XX stulecia. Zaczeta si¢ ona ksztattowaé
w dobie niewoli narodowej, co wywarto wptyw na jej oblicze ideowo-programowe.
Rozwinela si¢ 1 uzyskata tozsamos$¢ subdyscypliny pedagogiki akademickiej w
okresie migdzywojennym, glownie dzicki badaniom i dorobkowi naukowemu
seminarium pedagogiki spotecznej w Wolnej Wszechnicy Polskiej w Warszawie.
Zaroéwno ten dorobek, jak i w ogole potrzeba naukowego uprawiania pedagogiki
spotecznej zostaly zakwestionowane z powodoéw ideologiczno-politycznych na
przetomie lat czterdziestych i pigeédziesigtych XX wieku. Odbudowywanie
organizacyjne i kadrowe tej subdyscypliny pedagogiki rozpoczeto si¢ dopiero w
1957 r. wraz ze wznowieniem uniwersyteckich studiow pedagogicznych. W latach
siedemdziesigtych i osiem-dziesiagtych polska pedagogika spoteczna rozwijata sig
szybko, doskonalgc metody badan i rozszerzajac swoje pole badawcze. Obecnie
posiada juz ugruntowang pozycj¢ wsrod nauk pedagogicznych, ale jej naukowa
tozsamo$¢ coraz bardziej jest zwigzana z teorig i praktyka pracy socjalnej. Na
znaczeniu zyskuje bowiem problematyka wsparcia spotecznego i pracy socjalnej.
Wspotczesnie praca socjalna, ktora tradycyjnie byta opisywana w kontekscie
interdyscyplinarnym, kreuje witasng tozsamos¢ zarowno W Polsce, jak i w innych
krajach europejskich. Przysztos¢ polskiej pedagogiki spotecznej jako subdyscypliny
naukowej zaleze¢ bedzie od rozwoju kadr, ktore zdotajg znalez¢ dla niej whasciwe
miejsce w programie uniwersyteckich studiéw pedagogicznych i potrafig swoimi
badaniami odpowiedzie¢ na wy-zwania wspotczesnego zycia spotecznego. Obecnie
jest ono bardziej ztozone niz w poprzednich okresach historycznych. Dostarcza
bowiem cate bogactwo podniet rozwojowych, ale jednoczes$nie z calg ostroscia
ujawnia zjawiska i trudnosci, ktore wymagaja stalego diagnozowania oraz
organizowania skutecznego przeciwdziatania i kompensacji.
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OBIPYHTYBAHHS ’KUTTEBUX HABUYOK, HEOBXITHUX
JJIA BABE3IIEYEHHSA COUIAJIBHOI'O 3I0POB’S JOIKIJIBHUKIB

Anapromenko T. K.
00KmMOp nedazo2iyHux HayK, 3a8i0yeay Kageopu 0OWKIIbHOL oceimu
ma npogeciiinoco po3sumKy neoazozie
KH3 «Yepracvkuil obaacHuil incmumym nicisil0UniomMHoi oceimu neda2o2iunux
npayisnuxie Yepracwvkoi obnacHnoi paouy
m. Yepkacu, Yxpaina

JlowkinbHe OuMuHCmMeo — HAUBANCIUBIWULL NePio0 dHcummst 1r00unu. Bin gidie-
pae ocobausy poiw 8 ii ocooucmicHomy 3pocmanni. 1le nepioa 0BOJIOIIHHS COIlalb-
HUM [IPOCTOPOM JIFOJICBKUX BIJTHOCHH Y€pe3 CIUIKYBaHHS 13 OJM3bKUMH TIOPOCIUMH,
a TaKOX 4epe3 IrpoBl Ta peajbHl CTOCYHKHU 3 oAHOJITKamMu. Came 6 nepwii wicms
(cim) poxie sicumms OUMuUHU 8ANCIUBO OONOMO2MU il cihopmysamu Ys6leHHs NPo
camy cebe i HaBKOJIUWHIL C8IM, YMOBU NOBHOYIHHO20 ICHYBAHHA 8 HboMY. Heobxiono
8UX08AMU 8 OOWIKIIbHUKA 30amHICmMb BCTAHOBIIOBATU JOOPO3UUINBI 83AEMUHU 3
JI0O0bMU PI3ZHO20 BIKY, cmami, KyIbmypu, COYidIbHO20 Cmamycy, pooy 3aHAms mo-
wo. Lle oacmv 3mo02y Oumuni dHcumu HOBHOYIHHUM HCUMMSAM, YCBIOoMI08amu cebe
Y cgimi, c80€ micye 8 coyiymi, OUHAMIYHO PO3BUBAMUCH, JHCUMU Y 371a200i 3 O0BKLI-
JIAIM [ 8 2apMoHii 3 coborw. BBaxkaeMo, 110 MPaBUIIbHE MOBOIKEHHS B COILIIAIbBHOMY
CEepelOBUIIl € MIATPYHTSAM 3a0€3MEUYEHHSI COLIAIIBHOTO 3/0pPOB’Sl MOKOJIHHS, IO
3pOCTaE.
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